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Estimado docente:

El Ministerio de Educacién del Perti (Minedu), a través de la
Oficina de Medicion de la Calidad de los Aprendizajes (UMC),
implementa evaluaciones de logros de aprendizaje para
conocer la situacién de los aprendizajes de los estudiantes en
todo el pais. En 2025, estas evaluaciones se implementaron en
4.° grado de primaria, en 2.° grado de secundaria 'y en 5.° grado
de secundaria.

El presente informe pedagdgico de resultados ofrece
informacion sobre los logros y desafios de aprendizaje en
Matematica de los estudiantes de 4.° grado de primaria.
Asimismo, ofrece pautas para interpretar estos resultados y
para plantear acciones de mejora.

En la seccidn |, se presentan los resultados de los estudiantes
segun su distribucién en los distintos niveles de logro tanto

a nivel nacional como regional. Esta informacion le permitira
reflexionar sobre los principales desafios de los estudiantes en
el grado y sobre las tendencias de los aprendizajes en el tiempo.

En la seccidn I, se detalla el sentido pedagdgico de las
descripciones de los niveles de logro. Mediante el analisis de
algunos ejemplos de preguntas utilizadas en la evaluacion, se
muestra como progresan los aprendizajes de los estudiantes
desde el nivel En inicio hasta el nivel Satisfactorio, que es el que
corresponde al estandar del ciclo.

Finalmente, en la seccion lll, se presentan algunos hallazgos
sobre los logros y las necesidades de aprendizaje de los
estudiantes en Matematica, los cuales han sido identificados

a partir de las evidencias proporcionadas por la evaluacion.
Ademas, con el fin de atender a las necesidades de aprendizaje
de los estudiantes, se incluyen algunas recomendaciones
pedagdgicas para aplicar en el aula.

Desde el Minedu, confiamos en que el uso integral de todas

las secciones de este informe oriente su trabajo pedagdégico y
promueva la discusién colegiada entre docentes y directivos
de su institucion educativa acerca de los aprendizajes de los
estudiantes a su cargo. Esta discusion deberia enriquecer el
diagndstico que se haya realizado al inicio del afio escolar y
guiar la implementacion de acciones de mejora que beneficien
a todos los estudiantes.
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{Qué resultados obtuvieron los estudiantes de 4.° grado de
primaria en Matematica?

. . Su direccion regional de
Niveles de logro Nacional 9

educacién (DRE)
30,0 % 23,3%
39,1% 40,0 %
En inicio 19,6 % 22,8 %
Previo al inicio m1,3% 13,9%
Total 100 % 100 %

Nota. En esta y las siguientes tablas, los porcentajes han sido redondeados a un decimal para facilitar su lectura. Por ello, en algunos casos, la
suma total no resulta exactamente 100 %.

A nivel nacional, el 30,0 % de los estudiantes de 4.° grado de primaria alcanzan los aprendizajes esperados
para el grado, mientras que el 70,0 % (que agrupa a los estudiantes de los niveles En proceso, En inicio y Previo
al inicio) auin no los logran. Al respecto, se deben abordar las necesidades de aprendizaje de los estudiantes

de manera oportuna, pues la competencia matematica se desarrolla a lo largo de toda la escolaridad y estas
necesidades tienden a acumularse si no se atienden a tiempo.

Observe como se distribuyen los estudiantes de su DRE en los distintos niveles de logro y reflexione sobre los
desafios que esto plantea para su practica pedagdgica.

¢Como varian los resultados de Matematica de 4.° grado de
primaria segun sexo?

Nacional Su DRE
Niveles de logro

Hombres Mujeres Hombres Mujeres

34,6 % 25,2 %* 26,8 % 19,8 %*

371% 41,2 %* 38,9 % aM11%

Eninicio 171% 22,1 %* 20,9 % 24,7 %*
Previo al inicio 1,2% 1,5% 13,5 % 14,3%
Total 100 % 100 % 100 % 100 %

* Diferencia estadisticamente significativa al 0,05 entre hombres y mujeres.

A nivel nacional, los resultados muestran que el desemperio de los estudiantes hombres supera de manera
significativa al de las estudiantes mujeres. Como se muestra en informes anteriores, esta diferencia se ha
incrementado en los ultimos afos. Esto hace necesario revisar periédicamente si, en su trabajo en el aula,
usted ofrece a todos los estudiantes oportunidades de aprendizaje de forma equitativa para opinar, participar y
resolver tareas de diferente nivel de complejidad para desarrollar gradualmente sus habilidades matematicas.
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¢Qué implican estos resultados para la ensenanza?

Los resultados muestran que la mayoria de los estudiantes no alcanzan los aprendizajes esperados en Matematica

de acuerdo con los estandares establecidos en el Curriculo Nacional de la Educacién Bésica (CNEB). Ellos enfrentan
diferentes desafios en el desarrollo de su competencia matematica segun el nivel de logro en el que se ubican

(En proceso, En inicio o Previo al inicio). Conocer los aprendizajes asociados a cada nivel de logro permite comprender
mejor qué necesitan aprender los estudiantes y, a partir de ello, tomar las decisiones pedagdgicas mas adecuadas en
elaula.

¢Qué desafios de aprendizaje enfrentan los estudiantes del nivel En inicio?

En este nivel, los estudiantes resuelven principalmente situaciones vinculadas a nociones matematicas
elementales para el grado con procedimientos mecanicos. Por ello, es importante proponerles actividades
cada vez mas retadoras, siempre con un acompafamiento apropiado que asegure la construccién gradual
de las nociones matematicas y el desarrollo de diversas habilidades. Si la ensefianza se limita a tareas de baja
demanda cognitiva (basicas o repetitivas), los estudiantes tendran pocas oportunidades de desarrollar la
comprension de las nociones matematicas adecuadas para el grado. El desafio pedagdgico es mantener las
exigencias propias del grado y ofrecer apoyos que permitan a los estudiantes enfrentarse progresivamente a
situaciones mas complejas y a tareas de mayor demanda cognitiva.

Los estudiantes de este nivel resuelven algunas situaciones vinculadas a diversas nociones matematicas
propias del grado, pero no lo hacen de manera consistente (es decir, resuelven correctamente solo algunos
problemas). A ellos les resulta dificil enfrentarse a las tareas del nivel Satisfactorio, que implican procesos de
mayor complejidad, como establecer relaciones entre datos y condiciones en una variedad de situaciones,
justificar su proceso de solucion, evaluar sus resultados para tomar decisiones, entre otros. En ese sentido,
este nivel no debe interpretarse como una etapa transitoria que conducira al logro esperado de manera
espontanea. Es necesario brindar apoyo a estos estudiantes en las tareas que alin les resultan desafiantes.

Los estudiantes de este nivel resuelven de manera consistente situaciones que involucran y relacionan
diversas nociones matematicas propias del grado, a la vez que justifican y argumentan sobre sus procesos

de solucion y sus respuestas. Sin embargo, alcanzar este nivel en un grado no significa la culminacién de la
labor pedagdgica ni mucho menos garantiza automaticamente el aprendizaje futuro. Esto se debe a que las
demandas cognitivas en Matematica continiian complejizandose a lo largo de la escolaridad. Es necesario
que los estudiantes alcancen el nivel Satisfactorio en cada grado para sostener una trayectoria de aprendizaje
adecuada.
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¢Cémo varian los resultados de Matematica de 4.° grado de

primaria en el tiempo a nivel nacional?

Niveles de logro 2019
34,0%
42,0 %
En inicio 15,9 %
Previo al inicio 81%

2022

23,3%
385%
19,6 %

18,6 %

* Diferencia estadisticamente significativa al 0,05 entre los afios 2024 y 2025.

2023

22,5%
384 %
20,0 %

19.1%

2024

295%
38,7 %
18,4 %

13’4 %

2025

30,0%
39,1%
19,6 %*

1,3 %*

A nivel nacional, el porcentaje de los estudiantes en el nivel Previo al inicio ha disminuido en los ultimos

afos, mientras que el de los estudiantes en los niveles En proceso y En inicio se ha mantenido relativamente
estable. Respecto del porcentaje de estudiantes que alcanzan el nivel Satisfactorio, luego de una disminucion
significativa posterior a la pandemia de la COVID-19, se advierte una ligera mejora que se mantiene estable en

los dos ultimos afios.

Estos resultados nos invitan a reflexionar sobre las oportunidades de aprendizaje que reciben los estudiantes
en el aula. Ellos pueden sugerir, entre otras hipétesis, que la ensefianza se esta centrando en tareas de poca
demanda cognitiva para atender a las necesidades de aprendizaje de los estudiantes de los niveles mas bajos.
Cuando esta practica se prolonga en el tiempo, se genera el riesgo de normalizar expectativas de aprendizaje
por debajo del nivel esperado. Asimismo, se consolidan trayectorias de aprendizaje en que los estudiantes
transitan por la escolaridad sin alcanzar los aprendizajes de Matematica esperados para cada grado. Como
sistema educativo, nuestro objetivo es que todos los estudiantes alcancen el nivel Satisfactorio.
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¢Cémo varian los resultados de Matematica de 4.° grado de
primaria en el tiempo dentro de su DRE?

Niveles de logro 2023 2024 2025
20,7 % 24,9 % 23,3 %
376 % 39,2% 40,0 %
En inicio 20,8% 20,0 % 22,8 %*
Previo al inicio 20,8% 15,9 % 13,9 %*

(*) Diferencia estadisticamente significativa al 0,05 entre los afios 2024 y 2025.

Los cambios en la distribucién de los estudiantes en los distintos niveles de logro a través del tiempo en su DRE
le permitiran observar qué aprendizajes en Matematica se estan alcanzando mayoritariamente en su region.
Analice estas tendencias y reflexione sobre lo que estos resultados sugieren para su trabajo pedagdgico.
Comparta sus reflexiones con otros docentes del grado o del ciclo. Esto los puede ayudar a comprender mejor
por qué los resultados de los estudiantes varian de una manera especifica y a definir metas comunes de
mejora. Para orientar esta reflexion, considere preguntas como las siguientes:

« Ensu DRE, ¢el porcentaje de estudiantes en el nivel Satisfactorio aumenta, disminuye o se mantiene
estable?

« Siaumenta la proporcion de estudiantes en el nivel En proceso, iesto se debe a que mas estudiantes
avanzan desde niveles inferiores o a que menos estudiantes alcanzan el nivel Satisfactorio?

» ¢Qué acciones pedagodgicas inmediatas podrian acordarse entre los docentes del grado o del ciclo
para reducir de manera progresiva la proporcion de estudiantes en los niveles de logro mas bajos
(En inicio y Previo al inicio) y para conseguir que mas estudiantes alcancen los aprendizajes esperados
para el ciclo?

Los resultados de la ENLA 2025 nos ayudan a comprender mejor los diversos desafios de los
estudiantes de nuestro pais. Es necesario garantizar una ensefanza que atienda a estos desafios

si queremos que todos los estudiantes alcancen los aprendizajes esperados en cada grado de la
escolaridad. Recuerde: el trabajo en las aulas durante este afio tendra un impacto en el desarrollo de
cada estudiante a lo largo de toda su trayectoria escolar.

iPromovamos la mejora continua de los aprendizajes!
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{Qué aprendizajes demuestran los estudiantes de 4.° grado de
primaria en cada nivel de logro en Matematica?

Los niveles de logro describen los aprendizajes alcanzados por los estudiantes segun su desempefio en las
pruebas de la ENLA. Estas descripciones se relacionan con los estandares establecidos en el CNEB.

Tal como se observa en el siguiente esquema, los niveles son inclusivos. Es decir, un estudiante ubicado en el
nivel Satisfactorio también logra los aprendizajes de los niveles En proceso y En inicio. Del mismo modo, un
estudiante del nivel En proceso alcanza también los aprendizajes del nivel En inicio.

Aprendizajes Aprendizajes Aprendizajes
del nivel del nivel del nivel
Eninicio En proceso Satisfactorio

Algunas sugerencias para emplear estos niveles de logro

Los niveles de logro permiten caracterizar los aprendizajes de los estudiantes seguin su desempero. También
proveen evidencia de como se complejizan los aprendizajes de una competencia en un mismo grado. Utilice
estas descripciones para distinguir entre los aprendizajes basicos y aquellos que corresponden al estandar
curricular del ciclo.

Compare las descripciones entre niveles. Analice como los aprendizajes se vuelven mas complejos de un nivel
al siguiente e identifique qué habilidades funcionan como requisito de otras mas avanzadas. Esta lectura de la
progresion le ayudara a disefiar actividades que le permitan observar el progreso de los estudiantes segun las
necesidades de aprendizaje que haya identificado en ellos.

A continuacion, se describe cada nivel de logro sefialando las capacidades y los conocimientos que moviliza el
estudiante para la realizacién de las tareas correspondientes, y se incluyen algunos ejemplos con la descripcion
de los procesos que caracterizan su resolucion. Luego, se presenta un esquema con otros ejemplos de tareas,
ordenados por nivel de dificultad, lo que facilita la comprension de la gradualidad de las situaciones propuestas
en la prueba.

Informe pedagdgico de resultados
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Aprendizajes

¢Qué logran los estudiantes del deinve
nivel En inicio en Matematica?

Lo que logran Lo que les falta lograr

- J

Los estudiantes que se ubican en este nivel logran aprendizajes elementales respecto de lo esperado para
el final del ciclo IV segun el CNEB. Al resolver tareas matematicas, ellos evidencian aprendizajes como los
siguientes:

Establecen relaciones entre los datos y las condiciones de situaciones vinculadas a...

« algunos significados aditivos que involucran acciones de juntar, separar, agregar o quitar cantidades
en problemas sencillos de una etapa con niumeros naturales;

« desplazamientos con indicaciones explicitas usando cuadriculas.

Expresan su comprension de...

« la composiciéon de un nimero basada en el conteo en unidades y grupos de 10 con representaciones
graficas, y de nociones de doble y mitad;

« regularidades en patrones aditivos y de las equivalencias en el sistema monetario;

« algunos elementos basicos de formas bidimensionales y tridimensionales como sus lados o caras, asi
como de la ubicacién de objetos con un referente (arriba, abajo, delante, atras);

« datos explicitos en tablas de frecuencia simple y graficos de barras, y la moda como el dato de mayor
frecuencia.

Usan estrategias para...
e comparar numeros naturales, y calcular algunas sumas o restas entre ellos;

« encontrar términos inmediatos en un patron aditivo y en algunos de repeticion, y completar valores
en igualdades numeéricas aditivas o multiplicativas sencillas;

« encontrar la cantidad de cuadraditos que cubren una superficie rectangular (nocion intuitiva de area);
» organizar datos sueltos en tablas de frecuencia simple.

Ejemplo 1del nivel En inicio ™~

Juana tiene 2 lapiceros rojos y 5 lapiceros azules. Competencia:
¢Cudntos lapiceros tiene Juana en total? RESL!e|V€ PRkl
cantidad.
. . Capacidad:
|E| 2 lapiceros. |E| 5 lapiceros. Traduce cantidades a
|Z| # lapiceros. @ 25 lapiceros. expresiones numeéricas.

El estudiante que responde correctamente esta pregunta relaciona los datos de una situacién aditiva
que involucra juntar cantidades para determinar el total solicitado.

13
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Ejemplo 2 del nivel En inicio

{Cudl de los siguientes objetos tiene la forma de un cono?

Competencia:
Resuelve problemas de
forma, movimiento y
localizacion.

Capacidad:

Comunica su comprension
sobre las formas y
relaciones geométricas.

El estudiante que responde correctamente esta pregunta reconoce las caracteristicas de la forma
tridimensional indicada y las relaciona con la representacion grafica de un objeto.

\_

Ejemplo 3 del nivel Eninicio

En la siguiente secuencia, ¢cudl es el numero que falta
en el espacio en blanco?

32, 36, 40, , 48, 52, 56, 60

X 44 [b] 42
[c] 41 [d] 46

Competencia:

Resuelve problemas de
regularidad, equivalencia y
cambio.

Capacidad:

Usa estrategias y
procedimientos para
encontrar equivalencias y
reglas generales.

El estudiante que responde correctamente esta pregunta usa alguna estrategia como el conteo con
saltos (de 4 en 4) o adiciones sucesivas para determinar un término intermedio en un patrén aditivo.

Informe pedagdgico de resultados
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Aprendizajes Aprendizajes
del nivel del nivel
En inicio En proceso

Lo que logran Lo que les falta lograr

Los estudiantes que se ubican en este nivel logran algunos de los aprendizajes esperados para el final del ciclo
IV, ademas de los aprendizajes descritos en el nivel En inicio. Al resolver tareas matematicas, ellos evidencian
aprendizajes como los siguientes:

« algunos significados aditivos y multiplicativos que implican igualar, comparar o repetir cantidades en
problemas de una etapa y algunos de dos etapas con numeros naturales;

« equivalencias relacionadas con igualdades aditivas o multiplicativas;
» nociones intuitivas de perimetro como contorno de figuras;
« reorganizar datos entre tablas de frecuencia simple, tablas de doble entrada y graficos de barras.

« la composicion y descomposicion de niimeros naturales en grupos de 10 y 100, y en decenas y
unidades, asi como el significado de fraccién como parte-todo en cantidades continuas en situaciones
sencillas;

« situaciones sencillas de canje o equilibrio a partir de una relacién de equivalencia;

» formas geométricas tridimensionales y sus caracteristicas mediante la visualizacién, y las nociones
intuitivas de area y perimetro de figuras bidimensionales;

« la moda, datos explicitos y algunos implicitos en pictogramas y graficos de barras, y hociones de “mas
probable” y “menos probable” en situaciones aleatorias sencillas.

« multiplicar nimeros naturales y restar niimeros naturales con canje;

« encontrar términos cercanos en patrones multiplicativos y de repeticién, hallar una nueva
equivalencia a partir de una relaciéon de canje o equilibrio, y completar valores en una igualdad
numeérica aditiva y multiplicativa;

« determinar la capacidad de un prisma recto y el contorno o superficie de figuras rectangulares en
cuadriculas usando unidades no convencionales;

« completar tablas de frecuencia simple o de doble entrada, y comparar la ocurrencia de sucesos
aleatorios sencillos.

« inclusién jerarquica en situaciones en que una cantidad menor esta contenida en una cantidad mayor,
0 en operaciones aditivas sencillas;

« patrones aditivos o relaciones de equivalencia;
» la comprension de algunas formas bidimensionales;
« algunos graficos estadisticos sencillos o situaciones aleatorias concretas.
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Ejemplo 1del nivel En proceso ™~

La efigueta indica la cantidad de galletas que hay en

la bolsa. Observa. - Competencia:
& = Resuelve problemas de
[ 5 | cantidad.
[ ]
[ ‘\‘ galletas .
L9 Capacidad:

E > Comunica su
comprensién sobre

o, R los nimeros y las
¢Cudntas galletas hay en total en la bolsa? operaciones.

[a] 2 decenas y 5 unidades.
D] 5 decenas y 2 unidades.
52 decenas.
@ 50 decenas.

El estudiante que responde correctamente esta pregunta puede descomponer el hiimero en grupos
de 10 asociados a decenas y en unidades. Es decir, logra establecer la equivalencia entre 52 unidades
y su descomposicion convencional (5 decenas y 2 unidades).

Ejemplo 2 del nivel En proceso ~

Observa. Competencia:
Resuelve problemas de
regularidad, equivalencia y

equivalea TP O O O O cambio.

) ) Capacidad:
Pedro necesita 15 tazas de arroz para cocinar durante la Usa estrategias y

; 4 42 A
semana. {Cuantas bolsas de arroz usara? procedimientos para
encontrar equivalencias y

reglas generales.
IE o
@

El estudiante que responde correctamente esta pregunta interpreta la equivalencia presentada
(1bolsa de arroz equivale a 5 tazas) y, luego, usa adecuadamente alguna estrategia aditiva o
multiplicativa (1 bolsa = 5 tazas; 2 bolsas = 10 tazas; 3 bolsas = 15 tazas) para determinar la nueva
equivalencia de 15 tazas de arroz.
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A
Apr

Pl P!
del nivel del nivel del nivel
Eninicio En proceso Satisfactorio

Lo que logran

Los estudiantes que se ubican en este nivel logran los aprendizajes esperados para el final del ciclo IV
segun el CNEB, ademas de los aprendizajes descritos en los niveles En inicio y En proceso. Al resolver tareas
matematicas, ellos evidencian aprendizajes como los siguientes:

« significados aditivos y multiplicativos de hasta dos etapas con nimeros naturales, y significados
aditivos con fracciones usuales con soporte grafico;

« una o dos equivalencias en situaciones de canje o equilibrio, y patrones aditivos;

» nociones de area o perimetro con unidades convencionales, y formas tridimensionales con su
desarrollo plano;

« organizacioén de datos en pictogramas o graficos de barras.

« equivalencias entre cantidades a partir de descomposiciones convencionales y no convencionales,
el significado de fraccion como parte-todo en cantidades continuas y discretas, y el residuo en
situaciones cotidianas de reparto;

« regularidades en patrones, equivalencias y relaciones de cambio entre magnitudes;

» formas geomeétricas bidimensionales y tridimensionales a partir de sus elementos y propiedades, y
desplazamientos y traslaciones de figuras;

3 » »

» nociones (como “seguro”, “posible”, “imposible”, “mas probable” y “menos probable”) en diversas
situaciones aleatorias elementales, y datos explicitos e implicitos en diversas tablas, pictogramas y
graficos de barras.

« amplificar o simplificar fracciones, realizar operaciones con nimeros naturales o fracciones usuales, y
realizar conversiones entre unidades de masa (kilogramo y gramo) o de tiempo (horas y minutos);

« encontrar una nueva relaciéon de equivalencia a partir de dos relaciones de canje o equilibrio;

« calcular el perimetro o el area en figuras bidimensionales basicas, y realizar conversiones entre
unidades de longitud (centimetro y metro);

« completar graficos de barras y pictogramas con escala.

« la comprensién del niumero o de las operaciones;

« patrones aditivos, multiplicativos o de repeticion, ademas de equivalencias y relaciones de cambio;
» la comprension de las formas bidimensionales o tridimensionales;

» nociones probabilisticas y graficos estadisticos apropiados al grado.
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- Ejemplo 1del nivel Satisfactorio

Para pintar su casa, Fernando decide comprar pintura que
solo se vende en baldes de b litros. Si necesita 37 litros de
pintura, écudntos baldes de pintura tiene que comprar?
[a] 5 baldes de pintura.

[b] 7 baldes de pintura.

8 baldes de pintura.

@ 37 baldes de pintura.

Competencia:
Resuelve problemas de
cantidad.

Capacidad:
Traduce cantidades a
expresiones numeéricas.

El estudiante que responde correctamente esta pregunta logra agrupar una cantidad en partes
iguales (37 litros en grupos de 5 litros) y determina que se forman 7 grupos iguales de baldes de
pintura. Asimismo, identifica que, en el contexto dado, para completar los dos litros faltantes (el

residuo), se requiere comprar 1balde adicional.

- Ejemplo 2 del nivel Satisfactorio

Carmen realiza un paseo en bicicleta durante 1 hora.
¢Qué es correcto afirmar en esta situacién?

|E| Es seguro que Carmen se caiga de la bicicleta.
|E| Es imposible que Carmen se detenga en el camino.

Es posible que se desinfle una llanta de la bicicleta
de Carmen.

@ Es imposible que Carmen cruce una pista en
bicicleta.

Competencia:
Resuelve problemas
de gestion de datos e
incertidumbre.

Capacidad:

Sustenta conclusiones o
decisiones con base en la
informacién obtenida.

El estudiante que responde correctamente esta pregunta comprende que, en un contexto cotidiano
Como un paseo en bicicleta, se podrian generar diversas situaciones, y evalua si estas son susceptibles
de ocurrir (sucesos posibles), si nunca podrian ocurrir (sucesos imposibles) o si inevitablemente

ocurrirdn (sucesos seguros).

Informe pedagdgico de resultados
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Tome en cuenta que...

® Losniveles de logro describen los aprendizajes que alcanzan los estudiantes en

:  undeterminado ciclo de la escolaridad. A partir de los resultados de la evaluacion,
estas descripciones permiten reconocer con mayor claridad qué aprendizajes logran los
estudiantes y cuales aun representan un desafio.

® Losniveles de logro tienen caracter inclusivo. Esto significa que los estudiantes que
- alcanzan los aprendizajes de un nivel también logran los correspondientes a los niveles
anteriores.

® Ladificultad de una pregunta depende de la interaccion de diversos factores: el

:  conocimiento involucrado, el contexto, y las habilidades que se movilizan en el
estudiante en su proceso de solucion. En general, situaciones mas complejas resultan mas
desafiantes por las nociones involucradas y las relaciones que deben establecerse entre ellas.
Ademas, la exigencia de una pregunta también esta determinada por las habilidades que
moviliza y por las estrategias que el estudiante necesita aplicar para responderla.

® Losniveles de logro describen una progresiéon en la complejidad de las tareas

©  vinculadas a las nociones matematicas. Aunque en todos los niveles se evidencian
aprendizajes, solo los estudiantes ubicados en el nivel Satisfactorio alcanzan los esperados
para el ciclo segun el CNEB; los demas niveles describen aprendizajes mas basicos que dan
cuenta de distintos grados de avance hacia esa expectativa.
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Ejemplos de preguntas y su relacién con los niveles de logro

A continuacién, se muestran algunas preguntas de la prueba ordenadas segun su dificultad y el nivel de logro
al que corresponden.

Mayor
dificultad

Satisfactorio

Juan preparé un pastel como este. O

Luego de compartir con sus amigos, Juan se quedd con la cuarta
parte del pastel.

¢Cudl de las siguientes imégenes representa la cuarta parte del pastel?

[ ]
[a] ﬂ [o] 0 (5N [d] C/\ En el nivel Satisfactorio, los

L4 estudiantes logran los aprendizajes
esperados para el ciclo. Por ejemplo,
logran expresar su comprension de
Para los invitados de una fiesta, sirvieron chicha morada i y la fraccioén parte-todo continua 'y

discreta en diversas situaciones.

limonada E Observa.

L1 | Ivisiuiu]s

¢Qué parte de la cantidad total de vasos se sirvieron con chicha
morada?

En proceso

Observa esta bandera:
En el nivel En proceso, los estudiantes logran

algunos aprendizajes esperados para el ciclo.
Por ejemplo, expresan su comprension de la
fraccién parte-todo en situaciones sencillas,
en las que todas las partes son explicitas.

¢{Qué parte de la bandera es de color gris?

En inicio

Sandra preparé una jarra llena de chicha morada. Ella sirvié la mitad
de la chicha para compartir con sus amigos. ¢Cudl de las siguientes
podria ser la jarra con la chicha que quedé?

- -
el ! @!'

En el nivel Eninicio, los estudiantes logran
aprendizajes elementales respecto de
- lo esperado para el ciclo. Por ejemplo,
expresan su comprension de la nocién de
(a] _ mitad en una situacién coloquial.

i
[

Menor
dificultad

La descripcion de los aprendizajes en cada nivel de logro es informacion util para planificar el trabajo en el
aula y para implementar acciones que ayuden a los estudiantes a lograr la meta esperada en cada grado
sobre la base del nivel en el que se encuentran. A partir de los ejemplos mostrados, proponga en su practica
pedagdgica situaciones variadas que permitan atender a las diferentes necesidades de aprendizaje de sus
estudiantes.



Seccion lll:
Recomendaciones
pedagogicas

Nota. Tome en cuenta que el desarrollo de los aprendizajes de los estudiantes ubicados en el nivel Previo al
inicio supone enfrentar desafios atiin mas complejos que los correspondientes a los demas niveles de logro.
En ese sentido, las recomendaciones pedagdgicas aqui propuestas deben ajustarse y complementarse con
estrategias diferenciadas que respondan de manera mas especifica a sus necesidades de aprendizaje. Esto
permitira favorecer su avance progresivo y asegurar que también alcancen el nivel Satisfactorio de su grado.
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{Cémo ayudar a los estudiantes de 4.° grado de primaria a alcanzar
los aprendizajes esperados en Matematica?

En esta seccion, se presentan los principales hallazgos sobre los logros y desafios de aprendizaje que muestran
los estudiantes de 4.° grado de primaria segun los resultados de la ENLA 2025. Ademas, se brindan algunas
recomendaciones pedagdgicas que parten de estos hallazgos.

Hallazgo en la competencia Resuelve problemas de cantidad

La evidencia nos muestra que, para los estudiantes de 4.° grado de primaria, resulta desafiante
interpretar la nocién de fraccion como parte-todo en cantidades continuas en situaciones cotidianas.

Parailustrar este hallazgo, a continuacion, se presenta y analiza una tarea.

Juan prepard un pastel como este. O
Capacidad:
7 Comunica su
Luego de compartir con sus amigos, Juan se quedo con la cuarta comprension
parte del pastel. sobre los numeros

Cn N o las operaciones.
{Cudl de las siguientes imagenes representa la cuarta parte del pastel? y P

Nivel de logro:

ﬂ : (o] ‘[ ' L &l (:'//\ Satisfactorio

Veamos los logros y los desafios que enfrentan los estudiantes al responder esta pregunta’, asi como sus
porcentajes de respuesta por alternativa en su DRE y a nivel nacional®

¢Qué logran los estudiantes al resolver esta pregunta?

ﬂ Su DRE: 46,2%
Alternativa A (correcta)

| Nacional: 48,3 %

El estudiante que responde correctamente esta pregunta interpreta el significado de fraccién parte-todo en
cantidades continuas al lograr identificar, a partir de una representacion verbal, la representacion grafica de la
cuarta parte del pastel. En su resolucion, puede seguir estos procesos:

"En esta seccidn, se presentan hipétesis sobre los procesos cognitivos que pudieron seguir los estudiantes para responder a cada pregunta. Sin embargo, es
importante considerar que cada estudiante podria seguir una ruta cognitiva diferente segtin sus propias estrategias y conocimientos.

2En las preguntas de opcién multiple que aparecen en esta seccion, los porcentajes de respuesta no suman 100 % debido a que no se han incluido los casos en
que el estudiante dejo su respuesta en blanco o marcé mas de una alternativa.
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Representa graficamente la cuarta + Verifica su respuesta evaluando las

parte en el pastel. ' demas alternativas.

Si divido el pastel - Alternativa B: el pedazo representa ﬁ

en 4 partes iguales, : } mas de la cuarta parte. ; ,
entonces cada } , ' E
pedazo representa la - ﬂ - Alternativa C: el pedazo representa // ______
cuarta parte. Por lo menos de la cuarta parte. :
tanto, la grafica que .« Alternativa D: si juntamos todos los -
corresponde es la de | pedazos, queda mds de la mitad del A

la alternativa A. pastel, lo cual es mas de la cuarta parte. ( ;/

Por lo tanto, es la alternativa A.

{Qué desafios enfrentan los estudiantes al resolver esta pregunta?

f\\ Su DRE: 18,1 %
Alternativa B

Nacional: 17,6 %

El estudiante que elige esta alternativa asociaria la expresion “cuarta parte” con el pedazo de mayor tamafio
entre los propuestos. Es decir, posiblemente, tiene la idea de que la cuarta parte de algo representa una
cantidad grande. Esto evidencia la necesidad de asegurar la comprension de la nocion de fraccion como
parte-todo, ya que hay estudiantes que no consideran la relacion entre el tamafo de un pedazo de pastel y el
del pastel completo.

{/ Su DRE: 10,7 %
Alternativa C
Nacional: 9,1 %

El estudiante que elige esta alternativa asociaria la expresion “cuarta parte” con el pedazo de menor tamafo
entre los propuestos, posiblemente a partir de un error de estimacién al considerar que la cuarta parte debe
representar algo mucho mas pequefio que la mitad. Esto también evidencia la necesidad de asegurar la
comprension de la relacion parte-todo de una fraccién.

-

\\ SuDRE: 23,6 %
AlternativaD (<
>, Nacional: 23,6 %

El estudiante que elige esta alternativa asociaria la expresién “cuarta parte” con “cuatro partes”. Esto evidencia
que interpreta el valor de la fraccion como si fuese un numero natural y no considera que hay un todo que se
debe dividir en partes iguales, que todas esas partes juntas deben representar todo el pastel, y que el pedazo
de pastel que sobré en el plato corresponde solo a una de esas partes.

23
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Recomendaciones pedagadgicas para desarrollar la competencia Resuelve problemas
de cantidad

Tradicionalmente, la ensefianza de la fraccion enfatiza la presentacion de su notacién simbdlica sefialando el
numerador y el denominador. Se prioriza su lectura y escritura y, rapidamente, se procede a ensefiar algunas
reglas para realizar operaciones o hallar fracciones equivalentes. Esta forma de ensefianza no garantiza la
construccién de esta nocion.

Propicie la construccion de la nocion de fraccion a partir del significado parte-todo en sus diferentes
representaciones.

Debemos partir del hecho de que la fraccién es una nocién abstracta de una cantidad. Por ello, es hecesario
plantear actividades que permitan a los estudiantes transitar entre distintas representaciones (concreto,
grafico, simbolico y verbal) para que puedan interpretar de manera adecuada la relacion entre la parte y el
todo. Observe la siguiente situacion:

Toma una hoja de papel de color blanco y déblala {Como podemos expresar la relacion que hay entre
por la mitad. Luego, vuelve a doblarla por lamitad. @ |3 parte pintada y toda la hoja?
Observa las partes formadas y pinta una de ellas.

La parte pintada es la cuarta parte de la hoja.
Se pueden tener dos resultados:

- Otra forma de representar esta relacién es con la
1 . 1
! . fraccion —. ¢Qué representan el 1y el 4 en esta

A N : =

I .
: ! fraccion?

El 4 representa las partes iguales en que se
En total, éen cudntas partes se ha dividido cada

hoja? ¢Estas partes son iguales entre si? dvidic la hoja y el 1. la parte pintada

Entonces, ¢qué significa la fraccién — en esta

En cuatro partes. Si, todas son iguales. N 4
situacion?

Selecciona una de las hojas y responde las

L Que 1 de las 4 partes iguales en que se dividid la
siguientes preguntas:

hoja estd pintada.
¢Cuantas partes de la hoja estan pintadas?

. ¢Como expresamos la parte que no esta pintada
Solo una de las cuatro partes. - usando fracciones? (Por qué?

%de la hoja no estan pintados, porque 3 de
las 4 partes de la hoja no estan pintadas.

Proponga variadas actividades relacionadas con el modelo de area para asegurar la comprension de la
nocion de fraccion como parte-todo en cantidades continuas.

El modelo de drea es una representacion visual en el que una figura se divide en partes que tienen igual area
para mostrar la relacién parte-todo de una fraccion en cantidades continuas. En algunos casos, estas partes
tienen igual forma; en otros, no. Veamos algunos ejemplos:
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¢En cudntas partes se ha dividido cada rectangulo? {Cémo son esas partes?

Este rectangulo se ha
dividido en 3 partes. dividido en 3 partes. Estas
-------------- Estas partes tienen i anet e partes tienen formas

igual forma y area. diferentes, pero igual drea.

Este rectangulo se ha

¢Qué parte del rectangulo se ha pintado de anaranjado en cada caso?

En cada caso, se ha pintado la tercera parte o % del rectangulo.

El uso de cuadriculas en este modelo favorece la comprensién del significado de fraccion como parte-todo en
cantidades continuas.

Use el modelo de conjunto de objetos para favorecer la comprension de la nocién de fraccion como
parte-todo con cantidades discretas.

La comprension de la nocién de fraccion como parte-todo también incluye considerar la parte fraccionaria de
un conjunto de objetos discretos, es decir, al trabajar con elementos contables como un conjunto de botones,
canicas, fichas, entre otros. Observe el siguiente ejemplo:

. . . Sobre la mesa, hay fichas. ¢Qué parte del total de fichas son cuadrados?

De las 8 fichas, 3 son cuadrados; por lo tanto, % de la cantidad
A ' total de fichas son cuadrados.
A ¢Qué parte del total de fichas son de color azul?
. [ ] De las 8 fichas, 5 son de color azul; por lo tanto, %de la
cantidad total de fichas son de color azul.

La interpretacion de la fraccion en cantidades discretas se centra en reagrupar elementos a partir de un atributo
comun, dejando de lado otras caracteristicas de los objetos que conforman el conjunto.

En una siguiente etapa, podria proponer a sus estudiantes situaciones de mayor complejidad al trabajar
fracciones en las que la cantidad de grupos a formar no coincide con la cantidad total, como dividir 6
elementos en 2 0 3 grupos de igual cantidad. Por ejemplo:

Se tienen 6 botones; encierra % de esa cantidad de botones.
Se muestran posibles maneras de formar 3 grupos con igual
cantidad de botones. En cada caso, solo uno de esos grupos
corresponde a la tercera parte de la cantidad de botones.

Trabajar las fracciones en cantidades discretas con material concreto podria dar la base para abordar
fracciones equivalentes en el siguiente ciclo. Por ejemplo, en la situacion anterior, un tercio de la cantidad de
botones equivale a dos de los seis botones % = %)
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Hallazgo en la competencia Resuelve problemas de

regularidad, equivalencia y cambio

Las situaciones asociadas a establecer nuevas relaciones de equivalencias a partir de dos
equivalencias siguen siendo un desafio para la mayoria de estudiantes de 4.° grado de primaria.

Para ilustrar este hallazgo, a continuacion, se presenta y analiza una tarea.

Estas balanzas estdn en equilibrio. Todas las latas de atdn
tienen la misma cantidad de gramos (g).

Capacidad:

Usa estrategias y
procedimientos

para encontrar
equivalencias y reglas

generales.
Nivel de logro:
Segun esta informacién, ¢cudntos gramos tiene la bolsa de Satisfactorio
harina?
[a] 7509 X 500g 375g [d] 2509

Veamos los logros y los desafios que enfrentan los estudiantes al responder esta pregunta, asi como sus
porcentajes de respuesta por alternativa en su DRE y a nivel nacional.

¢{Qué logran los estudiantes al resolver esta pregunta?

Alternativa B (correcta)

500 g

Su DRE: 45,4 %

Nacional: 48,4 %

El estudiante que responde correctamente esta pregunta logra establecer nuevas equivalencias a partir de las
dos equivalencias dadas. Para encontrarlas, puede hacer uso de distintas representaciones y aplicar estrategias
variadas en las que se evidencia el uso intuitivo de las propiedades de la igualdad. Por ejemplo:

Si H representa la bolsa de harina y A una lata de atun, se tiene:

Primera
balanza

Segunda
balanza

H | equivalea

Para saber cudntos gramos contiene la bolsa de harina,

A A se debe conocer el peso de dos latas de atiin.

A

A

A | equivalena | 750 g Se obtiene la tercera parte en ambos lados

S

A

() (propiedad de uniformidad).
equivalea250g

Nueva equivalencia: 1 lata de atin equivale a 250 gramos.
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Finalmente:
Primera . Se reemplaza

H I A A . o
balanza equivaiea (propiedad de sustitucién).

( )

H | equivalea 250g+250g

Nueva equivalencia: 1 bolsa de harina equivale a 500 g.

{Qué desafios enfrentan los estudiantes al resolver esta pregunta?

: 28,09
Alternativa A SuDRE %

750
g Nacional: 24,1%

El estudiante que elige esta alternativa consideraria que la masa de la bolsa de harina tiene la misma masa
que la bolsa de arroz (750 g), posiblemente porque asume que es suficiente con que ambas balanzas tengan
elementos comunes en uno de sus platillos (Ias latas de attin) sin considerar que en una balanza hay dos latas
y en la otra hay tres. Esto evidencia la nhecesidad de asegurar la interpretacion adecuada de relaciones de
equivalencia que comparten algunos elementos comunes.

equivalea equivalena

Latas de atin ! Latas de atun

Ambas balanzas tienen el mismo tipo de latas en un platillo. Por lo tanto, las bolsas de los otros platillos
pesan igual. Entonces, una bolsa de harina pesa 750 g.

DRE: 13,2 9
Alternativa C Su %

7
3759 Nacional: 12,6 %

El estudiante que elige esta alternativa evidenciaria que no logra relacionar de manera adecuada las
condiciones y la pregunta del problema. Posiblemente, considera que la cantidad de gramos de la bolsa de
harina equivale a la de la bolsa de arroz y, ademas, asume que se le pregunta por la cantidad de gramos de una
lata de atun.

Entonces, si 750 g equivalen a dos latas, una lata pesa 375 g.

27



28

. SuDRE: 11,8 %
AlternativaD

2
509 Nacional: 13,2 %

El estudiante que elige esta alternativa probablemente realiza un procedimiento incompleto en el que
relaciona correctamente los datos de la segunda balanza, pero no logra relacionar este resultado con los datos
de la primera balanza. Esto podria estar asociado a su falta de experiencia en situaciones que aborden dos
equivalencias.

equivalena750g

Sacamos la tercera
parte a ambos lados.

equivalea250g

Recomendaciones pedagadgicas para desarrollar la competencia Resuelve problemas de
regularidad, equivalencia y cambio

De acuerdo con el CNEB, se espera que, al finalizar el ciclo IV, los estudiantes resuelvan problemas

que presenten dos equivalencias, traduciéndolas a igualdades que contengan operaciones aditivas

o multiplicativas. La evidencia nos muestra que, para un grupo de estudiantes, resulta desafiante
resolver equivalencias a partir de situaciones de canje? o equilibrio. A continuacion, se brindan algunas
recomendaciones pedagdgicas para ayudar a los estudiantes con este tipo de tareas.

Asegurese de que los estudiantes comprendan las relaciones de equivalencia a partir de situaciones de
equilibrio.

Proponer situaciones concretas y vivenciales brinda a los estudiantes oportunidades para la comprension
de la equivalencia como el equilibrio entre dos colecciones de objetos. A continuacién, se muestran algunas
situaciones que se pueden recrear en el aula para encontrar relaciones de equivalencia entre la masa de objetos.

Puede usar balanzas con las que cuente la escuela o construir
algunas artesanalmente. Por ejemplo, puede usar un lapiz, una
regla y dos cajitas iguales de fosforo (colocadas a los extremos)
para encontrar relaciones de equivalencia entre la masa de clips
y tajadores mediante pruebas de ensayo y error.

@ o 20

También puede construir una balanza con un gancho de ropa, dos recipientes idénticos, hilos del mismo tipo y
tamano que sostengan los recipientes, y un soporte de madera. A partir de esto, se puede plantear situaciones
sencillas que ayuden al estudiante a explorar cuando se cumple una situacion de equilibrio. Por ejemplo:

3 Puede encontrar recomendaciones pedagogicas asociadas a situaciones de canje en las pdginas 19 y 20 del informe pedagdgico de Matematica de la ENLA
2024 de 4.° grado de primaria: http://Jumc.minedu.gob.pe/resultadosenla2024

Informe pedagdgico de resultados
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Compara intuitivamente las
masas de ambos objetos.

Toma en una de tus manos un
borrador y en la otra una piedra.
¢Cual pesa mas?

=2 |9

La piedra pesa mas que el
borrador.

29

Interpreta el comportamiento de la balanza con objetos de diferente e
igual masa.

Ahora, coloca el borrador en Ahora, coloca la piedra en uno de
uno de los recipientes de la +los recipientes y, en el otro, coloca
balanzay la piedra en el otro . objetos que permitan tener ambos
recipiente. ¢{Qué es lo que recipientes al mismo nivel. (Qué
pasa con la balanza? ¢Por . significa que estén al mismo nivel?
qué pasa eso? + ¢Por qué pasa eso?

El recipiente con la piedra | Significa que la balanza esta

se inclina mas hacia abgjo } en equilibrio porque el peso del

porque la piedra tiene mas } borrador junto con el de los

peso que el borrador. 3 dos tagjadores equivale al peso
‘ de la piedra.

Promueva que los estudiantes expresen las relaciones de equivalencia usando diversas representaciones.

Luego de que los estudiantes logren reconocer relaciones de equivalencia entre la masa de algunos objetos en
situaciones de equilibro, propicie el paso de lo concreto y verbal a las representaciones graficas y simbdlicas.

Por ejemplo:

Expresa la relacion que observas entre la masa de las fichas cuando la balanza esta en equilibrio.

Representacion concreta

Representacion verbal

Tres fichas cuadradas pesan
igual que una ficha rectangular
Junto con otra ficha cuadrada.

Representacion grafica

equivalen a

Representacion simbalica
CIEE -

Representacion verbal

Tres cuadrados amarillos equivalen
a un rectangulo rojo y un cuadrado
amarillo.
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Propicie que los estudiantes apliquen estrategias para encontrar nuevas relaciones de equivalencia.

Fomente que los estudiantes observen y expliquen qué pasa con la balanza cuando se realizan cambios, de
manera que reconozcan en qué casos se mantiene el equilibrio y en cuales no. Por ejemplo:

é

Observa, ¢qué pasa si a la balanza anterior en

equilibrio le colocas una ficha amarilla en el Motive a que sus

recipiente izquierdo? ¢Por qué pasa eso? estudiantes exploren
nuevos cambios y que

La balanza ya no esta en equilibrio: el expresen las nuevas

recipiente izquierdo se inclina hacia abgjo relaciones que encuentren.

porque tiene mayor cantidad de masa.

¢Qué ficha anadirias para que la balanza vuelva

a estar en equilibrio y dénde la colocarias?
Verifica si la balanza vuelve a estar en equilibrio y
expresa la nueva relaciéon que has encontrado.

Se verifica que,

al anadir la ficha
amarilla en el
recipiente derecho,
la balanza vuelve a
estar en equilibrio.

Se podria colocar una ficha amarilla en el
recipiente derecho.

I:l I:l I:l I:l equivalen a -l:ll:l

é

{Qué otros cambios puedes realizar que permitan mantener el Promueva la reflexion para que

equilibrio? Expresa las nuevas equivalencias que has encontrado. ETBEEOLIEIES reconozcan como
pueden mantener el equilibrio.

1

4 4 4 4
4 4 4 4
I:I I:I - Se pueden quitar 2 fichas amarillas en
4 4 .
ambos lados. Al ser iguales en masa,

I:l I:l - J mantienen el equilibrio.

Dos fichas amarillas equivalen a una ficha rqja.

Il

I:I I:I Se puede duplicar la cantidad de fichas
en ambos lados. Al ser equivalentes en
I:I I:I I:I I:I - - masa, se mantiene el equilibrio.

Cuatro fichas amarillas equivalen a dos fichas rgjas.

]
W,

I
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Propicie la aplicacion de las estrategias aprendidas en situaciones mas retadoras.

Plantee situaciones en las que intervenga algun valor numérico y el uso de dos relaciones de
equivalencia. Por ejemplo:

Observa las relaciones de equilibrio en cada balanza. Luego, expresa las relaciones de equilibrio que
encuentras en cada una.

Primera balanza Segunda balanza

I - 0 OE- .

¢Como podemos hacer para conocer a cuantos gramos equivale una ficha amarilla?

- -= 2009 Sacamos la mitad a ambos lados de la primera igualdad
\, - - 100 g (propiedad de uniformidad).

Una ficha rqja equivale a 100 g.

Reemplazamos este resultado en la segunda igualdad (propiedad de sustitucién).

d):l I:l =100 g ) Sacamos la mitad a ambos lados de la segunda igualdad
M- %09

(propiedad de uniformidad).

Una ficha amarilla equivale a 50 g.

é

La comprensién de las
equivalencias sienta las
bases para abordar las
igualdades numéricas.
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Hallazgo en la competencia Resuelve problemas de

forma, movimiento y localizacion

Los estudiantes de 4.° grado de primaria evidencian errores conceptuales asociados a la nocion de
area en situaciones de medicion de figuras bidimensionales.

Para ilustrar este hallazgo, a continuacion, se presenta y analiza una tarea.

Paola dibujé dos figuras en una hoja cuadriculada. Ella marcé de
negro el contorno de cada figura. Las dos figuras tienen la misma drea.
Observa.

Capacidad:
Argumenta
afirmaciones
sobre relaciones
geomeétricas.

¢Por qué las dreas de estas dos figuras son iguales? Nivel de logro:
Satisfactorio

@ Porque las figuras tienen la misma forma.
|E| Porque la longitud del contorno de cada figura es la misma.
Porque las figuras contienen la misma cantidad de cuadraditos.

@ Porque el lado mds largo de cada figura tiene 7 cuadraditos.

Veamos los logros y los desafios que enfrentan los estudiantes al responder esta pregunta, asi como sus
porcentajes de respuesta por alternativa en su DRE y a nivel nacional.

¢{Qué logran los estudiantes al resolver esta pregunta?

DRE: 52,4 ¢
Alternativa C (correcta) Su &

Porque las figuras contienen la misma cantidad de cuadraditos.
a 9 Nacional: 56,8 %

El estudiante que responde correctamente esta pregunta evidencia que comprende la nociéon de area al
comparar la cantidad de cuadraditos que cubren la superficie de cada figura. En su resolucién, puede seguir
uno de estos dos procesos:
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Evalua la situacion y compara la cantidad de cuadraditos de las dos figuras.

26 cuadraditos

Dos figuras tienen la misma drea si 26 cuadraditos NNNNE

abarcan el mismo espacio. Veamos. slvfefele]s]a s efef o]

Si, ambas figuras contienen la misma . ‘e . .

cantidad de cuadraditos. Por lo tanto, il ollc > :

tienen la misma Grea. .

Evalua la validez de cada alternativa proponiendo ejemplos.

a) No, porque dos figuras pueden tener la b) No, porque dos figuras pueden tener la misma
misma forma, pero dreas distintas. medida de contorno, pero dreas distintas.

[T [T

Rectangulo Rectadngulo Contorno 8u Contorno 8u
Area = 3 Area = 6 Area = 3 Area = 4

c) Si, porque, al contener la misma cantidad d) No, porque dos figuras pueden tener el mismo
de cuadraditos, tienen la misma drea. largo, pero dreas distintas, como en el ejemplo A.

{Qué desafios enfrentan los estudiantes al resolver esta pregunta?

. SuDRE: 9,2 %
Alternativa A

Porque las figuras tienen la misma forma. A
Nacional: 8,2 %

El estudiante que elige esta alternativa creeria que dos figuras pueden tener la misma area solo si tienen una
forma similar. En este caso, ambas figuras tienen la forma de una U invertida. Esta creencia posiblemente se
debe a escasas oportunidades de aprendizaje en situaciones concretas y reflexivas que permitan al estudiante
reconocer que puede haber figuras con formas distintas que tengan la misma area.

DRE: 18,6 ¢
AlternativaB Su %

Porque la longitud del contorno de cada figura es la misma.
q g g Nacional: 17,6 %

El estudiante que elige esta alternativa asumiria que dos figuras tienen la misma area porque tienen la misma
medida de contorno; es decir, confundiria la nocién de area con la de perimetro. Esto podria vincularse a falta
de oportunidades de aprendizaje en aula que permitan reconocer las diferencias entre ambas nociones.

o (1)
AlternativaD Su DRE: 18,9 %

P llado mas | de cadafi tiene 7 cuadraditos.
orque el lado mas largo de cada figura tiene 7 cuadraditos Nacional: 16.7 %

El estudiante que elige esta alternativa posiblemente asocia la idea de areas iguales a figuras con lados de igual
medida. Por eso, consideraria que, si ambas figuras tienen un lado con la misma medida, entonces tienen la
misma area. Esto podria estar asociado a pocas actividades con variedad de figuras de igual area.

33
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Recomendaciones pedagadgicas para desarrollar la competencia Resuelve problemas de
forma, movimiento y localizacion

Es necesario que los estudiantes reconozcan la importancia de medir y que adquieran la destreza para poder
hacer mediciones adecuadas. Por ello, es recomendable proponer actividades que promuevan el desarrollo de
habilidades sensoriales y perceptivas en contextos que sean funcionales y cercanos a los estudiantes.

Proponga actividades que promuevan la percepcion y la comparacion de superficies de figuras.

La nocion area se trabaja a través de la idea de cubrir una superficie con un mismo objeto. Para promoverla,
proponga actividades manipulativas en las que los estudiantes partan de la exploracién y la comparacion. Por
ejemplo, pueden trabajar con una cartulina y figuras lo siguiente:

Para conocer cuanto espacio disponible tiene una

cara de esta cartulina, vamos a cubrirla usando solo Q

un tipo de figura sin deformarla ni superponerla.

Elige una figura y determina: ¢cuanto mide el A |:| \
espacio disponible en la cartulina? Cartulina Py

El espacio disponible en la cartulina mide..

3

10 trigngulos rosados 6 cuadrados amarillos. 4 rectangulos celestes. :;?Eé?;?elfesxfresen
y algo mas. razones para sustentar
qué unidad es mas
apropiada para medir.

6 circulos verdes y 24 cuadrados anaranjados 3 rectangulos celestes
algo mads. pequerios. y algo mas.

Si el espacio disponible es el mismo, (qué podriamos hacer para que todos obtengamos el mismo resultado?

Todos deberiamos usar una misma figura llamada “unidad” para medir el espacio disponible.

¢Queé figura seria mas conveniente elegir en esta situacion? Explica.

« El circulo y el triangulo no convienen porque dejan algunos espacios sin cubrir. Es mas dificil medir
el espacio exacto.

« &l rectangulo, al tener dos lados con distinta medida, se puede colocar de dos formas distintas y
no siempre se obtendra la misma cantidad de rectangulos.

El cuadrado conviene mds, porque permite cubrir todo el espacio. Ademds, todos sus lados son
iguales, lo cual facilita su conteo al repetir los cuadrados de una fila o columna.
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Estas experiencias ayudan a reconocer que se puede expresar la medida de una misma superficie usando
distintas unidades. Asimismo, contribuyen a crear conciencia de la necesidad de un estandar que se pueda
aplicar en otras oportunidades, de manera que se presente a la unidad cuadrada (cm? o m?) como la medida
estandar para expresar el area de una figura.

Lem ¢Cuantos cm? mide el area de la
Este cuadrado representa 1cm figura morada? ¢Por qué?
1cm?y es la medida
estandar que usaremos. \/ Su area mide 8 cm? porque
la figura esta formada por
8 cuadrados de 1 cm?

Proponga actividades que permitan reconocer la propiedad de conservacion del area.

La conservacion del area implica que se puede tener figuras de formas diferentes, pero con medidas de
superficie equivalentes. Proponga situaciones que permitan reconocer que, si se reorganizan las partes de una
figura, su area sigue siendo la misma. Por ejemplo:

Usando esta ficha como 1u?, arma distintas figuras que tengan exactamente 4 u?. Luego, explica qué

diferencias y similitudes observas entre las figuras que armaste.

Las figuras tienen distintas formas,
pero tienen la misma drea: 4 u2

Estas actividades perceptivas de comparacion de areas pueden ser aprovechadas para comparar también la
forma, la longitud y el perimetro de figuras bidimensionales.

El trabajo con material concreto (fichas, cartulinas tamafio A4, tangram, etc.) favorece la experimentacion

con superficies que puedan descomponerse o recomponerse de diferentes maneras. Esto ayudara a sus
estudiantes a disponer de mas recursos visuales que les permitan reconocer ciertas regularidades y estrategias
para hallar el area de figuras irregulares. Por ejemplo, podria usar 4 cartulinas rectangulares de igual tamario

y de diferentes colores. Podria cortar 3 de ellas en dos partes y reacomodarlas para formar figuras, como se
muestra a continuacion.

Nombra algunas caracteristicas de las figuras que se han formado.

La figura celeste es un cuadrildtero con lados paralelos y dngulos rectos; la verde, un triangulo con dos
lados iguales; y la amarilla y la roja son cuadrilateros con lados paralelos y sin angulos rectos.
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¢Cual de las figuras formadas tiene mayor area?

Si recomponemos las figuras y las
superponemos en la cartulina celeste,
estas encajan de manera exacta. Por
lo tanto, todas las figuras tienen la
misma drea.

Este tipo de actividades permite reconocer que, al recomponer una figura, el area se conserva. Asimismo, el
uso de estrategias que permiten hallar el area de algunas figuras irregulares.

Plantee actividades que permitan generalizar cémo hallar el area de figuras rectangulares.

Proponga situaciones que permitan a sus estudiantes reconocer regularidades al hallar el area de rectangulos
usando cuadriculas, que favorecen el conteo de las unidades por filas y columnas. Por ejemplo:

¢Como puedes calcular el area de cada rectangulo a partir de la medida de sus lados?

1u,
1u1
f21 w2 = 3x7  En cada figura, el conteo de las
unidades cuadradas coincide
con el resultado de multiplicar
la medida del ancho por la
} I \’_} | medida del largo.
10wz =5x2 7 u?=1x7

Entonces, icomo se podria determinar el area de un rectangulo conociendo la medida de sus lados?

Largo (L)

A
A

Se podria multiplicar la medida
del ancho por la del largo.

El resultado se expresa como
unidades cuadradas.

Ancho (A)

é

Partiendo de lo perceptual,
gradualmente se puede
llegar a formalizar la nocion
de area.
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Hallazgo en la competencia Resuelve problemas de

gestion de datos e incertidumbre

La evidencia nos muestra que, para los estudiantes de 4.° grado de primaria, resulta desafiante
interpretar informacion proveniente de una lectura directa de datos en una tabla de doble entrada.

Parailustrar este hallazgo, a continuacion, se presenta y analiza una tarea.

En la siguiente tabla, se ha registrado la cantidad de hombres y
mujeres que han nacido en un hospital durante los anos 2021 y 2022.

Ano de nacimiento
2021 2022
J Capacidad:
Mujeres 756 849 Comunicala
comprension de
los conceptos
. I3 .
estadisticos y
Hombres w 624 818 probabilisticos.
Nivel de logro:

En esta tabla, équé representa el nimero 849? Satisfactorio

|E| El total de mujeres que nacieron en 2021y 2022.
[o] El total de hombres y mujeres que nacieron en 2022.

D¢ Eltotal de mujeres que nacieron en 2022.
[d] Eltotal de hombres que nacieron en 2022.

Veamos los logros y los desafios que enfrentan los estudiantes al responder esta pregunta, asi como sus
porcentajes de respuesta por alternativa en su DRE y a nivel nacional.

¢Qué logran los estudiantes al resolver esta pregunta?

0 0y
Alternativa C (correcta) SIS A0

El total d j i 2022.
otal de mujeres que nacieron en Nacional: 67,8 %

El estudiante que responde correctamente esta pregunta logra reconocer las dos variables que aparecen en
una tabla de doble entrada (afio de nacimiento y sexo) y las relaciona adecuadamente; por ejemplo, puede

leer “Hay dos grupos de mujeres: las que nacieron en el 2021y las que nacieron en el 2022” o “Para cada afo, la
tabla muestra la cantidad de mujeres y hombres que nacieron”. Este estudiante, ademas, interpreta de manera
adecuada el dato numeérico al que hace referencia la pregunta, identificando el afio de nacimiento y el sexo que
le corresponde. Sus interpretaciones podrian ser las siguientes:
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la columna del aiio 2022. Por lo tanto, es la
cantidad de mujeres nacidas en el afio 2022".

de myjeres y los nacimientos del afo 2022.
Por lo tanto, corresponde a la cantidad de
mujeres nacidas en ese ano”.

Ano de nacimiento ! AiRo de nacimiento

2021 2022 : 2021 | 2022 |
------------------------- F=====T

1 1 ' 1 1
i Mujeres || «—756———(849 | Mujeres 756 E 849 :i

) U ) U
_______ | B
Hombres 624 818 Hombres 624 | 818 |
I 1

‘849 corresponde a la fila de muyjeres y a | ‘849 representa la interseccién entre el grupo

¢Qué desafios enfrentan los estudiantes al resolver esta pregunta?

SuDRE: 16,4 %

Alternativa A
El total de mujeres que nacieron en 2021y 2022. .
) q y Nacional: 16,2 %
El estudiante que elige esta alternativa evidenciaria una interpretacién Afio de nacimiento
parcial de la tabla de doble entrada. Posiblemente, relaciona 849 con 2021 | 2022
el grupo de las mujeres. Es decir, lee de forma correcta la variable sexo H Mujeres H 75
. i R R . <—FB6——
asociada a las filas, pero lee de forma incorrecta la variable afio de L :
r?aFlmlento asociada a las columnas, asunruendo de forma errénea que la Hombres 624 818
ultima columna muestra el total de cada fila.
Alternativa B S HE A
El total de hombres y mujeres que nacieron en 2022. .
ymuj q Nacional: 11,4 %
El estudiante que elige esta alternativa también evidenciaria una Aho de nacimiento
interpretacion parcial de la tabla. Posiblemente, lee de forma correcta 2021 L2022 |
la variable afio de nacimiento asociada a las columnas, pero lee de Tt
R R Rk X . . Mujeres 756 849
manera incorrecta la variable sexo asociada a las filas, asumiendo que i !
. ) . . H H
esta cantidad corresponde a ambas filas, es decir, hombres y mujeres del ' Hombres ! 624 818
afno 2022. e '
) Su DRE: 3,2 %
Alternativa D ’
El total de hombres que nacieron en 2022.
q Nacional: 3,3 %
El estudiante que elige esta alternativa también evidenciaria una lectura ARo de nacimiento
parcial de la tabla. Este estudiante relacionaria correctamente 849 con el 2021 2022
grupo de los que nacieron en el 2022. Es decir, leeria de forma correcta la )
Mujeres 756 849

variable afio de nacimiento asociada a las columnas. Sin embargo, leeria
de manera inadecuada la variable sexo asociada a las filas, asumiendo oo 54
que esta cantidad corresponde a la ultima fila, es decir, al total de Sp—— !
hombres.

818
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Recomendaciones pedagdgicas para el desarrollo de la competencia Resuelve problemas
de gestion de datos e incertidumbre

En la actualidad, los estudiantes tienen acceso a mucha informacién estadistica a través de diferentes medios
(libros, internet, periédicos, etc.). Por ello, es necesario promover el desarrollo de habilidades que les permitan
realizar interpretaciones adecuadas. En ese mismo sentido, el CNEB establece que, al finalizar el ciclo IV, se
espera que los estudiantes puedan interpretar informacion contenida en tablas de frecuencia simple y en
tablas de doble entrada. Teniendo en cuenta los niveles* de comprension de tablas y graficos estadisticos, el
desafio para los docentes es ayudar a los estudiantes a alcanzar niveles de comprension mas avanzados.

Asegure que los estudiantes puedan realizar una lectura adecuada de los datos que aparecen en la tabla
(nivel 1: leer los datos).

Primero, se debe asegurar la comprension de la tabla que se va a leer (tablas de frecuencia simple o de doble
entrada). Lo particular de una tabla de doble entrada es que intervienen dos variables, que se distribuyen

en sus columnas y filas. Para que los estudiantes puedan reconocerlas, es importante darles un tiempo para
que observen la informacién y luego pedirles que la describan con sus propias palabras. Observe la siguiente
situacion:

Se entreg6 un distintivo de bienvenida del afio escolar a cada estudiante del ciclo IV en el primer dia
de clase. A continuacion, se muestra el registro de la cantidad de distintivos entregados por grado y
turno correspondiente en una tabla de doble entrada.

Cantidad de distintivos entregados el primer dia de clases segtin grado y turno

Grado 3.rgrado de 4.° grado de

t . . . Total
Turno primaria primaria
Mafana 23 27 50
Filas
Tarde 18 25 43
Total 1 52 93
Columnas

Promueva que sus estudiantes describan la informacion que proporciona la tabla con sus propias palabras.

Describe qué informacién brinda esta tabla.

La tabla muestra que hay dos turnos (maiiana y tarde) y dos grados (3= y 4° grado). También muestra
la cantidad de distintivos entregados por cada turno, por cada grado y el total.

4Godino, J. D. (Coord.). (2004). Didéctica de las matematicas para maestros. Departamento de Didactica de las Matematicas. Universidad de Granada.
https://digibug.ugr.es/handle/10481/95586
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Ademas, realice preguntas que favorezcan la comprension de la informaciéon no numérica. Por ejemplo:

¢Por qué crees que se llama tabla de doble entrada? 3 Segun la tabla, ¢cuantos turnos fueron registrados?
+ ¢Cudles son?

Porque hay dos tipos de informacién: la cantidad

de distintivos entregados por turno y también los 1 Hay 2 turnos: mafiana y tarde.

entregados por grado.

¢En qué parte de la tabla estan representados los

¢De qué grados se muestra informacion en la tabla? turnos?

Solo de 3¢y 4° grado de primaria. En las fias.

(En qué parte de la tabla estan representados los
grados?

En las columnas.

Luego, se pueden realizar preguntas que favorezcan la lectura de los datos numeéricos. Los estudiantes
deben tener en cuenta que algunos valores numeéricos de la tabla representan distintas combinaciones entre
las variables. Por ejemplo, deben reconocer que 18 representa la cantidad de distintivos entregados a los
estudiantes de 3. grado de primaria en el turno tarde.

Una estrategia que se puede usar para ayudar a sus estudiantes a leer los valores numéricos de la tabla en

relacion con las variables (turno y grado) consiste en otorgarles 2 elementos que tengan en clase y que puedan
trasladarse de la celda que se va a leer hacia los encabezados de la fila y la columna respectivas. Observe.

¢Qué representa el valor 23 en la tabla?

Grado 3cgradode 4.°gradode Grado 3cgradode 4.°gradode

Turno primaria primaria [ Turno primaria@@ primaria [
Mafiana @ 23 @ 27 50 Mafiana @@ <— 23 T 27 50
Tarde 18 25 43 Tarde 18 25 43
Total | 52 93 Total | 52 93

Arrastrando las tapas, identifico que a 23 le corresponden la fila “Maana™ y la columna "3 grado
de primaria”. Entonces, 23 representa la cantidad de estudiantes del turno maiiana de 3¢ grado de
primaria a los que se les entregd un distintivo el primer dia de clases.

Complemente con preguntas que ayuden Grado 3cgradode [ 4.°gradode
a interpretar la relacién entre las variables Turno primaria primaria Uizl

(turno y grado). Por ejemplo:

¢Cuantos estudiantes de 4.° grado de primaria
del turno manana recibieron los distintivos? Tarde 18 25 43

27 estudiantes. Total M 52 93
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Ayude a sus estudiantes a interpretar datos implicitos en la tabla de doble entrada (nivel 2: leer dentro de los
datos).

Un segundo nivel de comprension requiere que los estudiantes interpreten e integren los datos de la tabla.
Por ejemplo, pueden comparar algunos valores o realizar calculos numeéricos con la informacion que hay en
la tabla.

En el turno mafana, éen qué grado se repartieron mas distintivos?

En 42 grado se repartieron mas distintivos.

En el turno tarde, ¢cuantos distintivos mas se entregaron en 4.° grado que en 3.2 grado?

25 -18 =7; se entregaron 7 distintivos mds en 4° grado que en 3° grado.

Propicie las bases que permitan a sus estudiantes hacer algunas inferencias sencillas (nivel 3: leer mas alla
de los datos).

En un siguiente nivel, puede ayudar a sus estudiantes a realizar algunas predicciones o inferencias sencillas a
partir de informacién que no se encuentra directamente en la tabla. Por ejemplo:

éPor qué crees que hay mas estudiantes en el turno mafana que en el turno tarde?

Porque la mayoria de papds deja a sus hjjos en el colegio mientras estan en el trabgjo por la mariana.

¢Mafana vendra exactamente la misma cantidad de estudiantes que el dia de hoy?

No necesariamente, porque puede que solo hayan venido todos por ser el primer dia de clases.

3

Tenga en cuenta que, a partir de una tabla o grafico
estadistico, se puede promover en los estudiantes distintos
niveles de comprensién mediante la formulacién de
preguntas adecuadas para cada nivel.

11
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Caracteristicas de las preguntas empleadas en este informe
ordenadas segun competencia

Competencia Pregunta Capacidad Respuesta Nivel delogro

Traduce cantidades a expresiones

1 . C Eninicio
numeéricas.
Comunica su comprension sobre L
2 . . B Eninicio
los numeros y las operaciones.
Comunica su comprension sobre
3 . . B En proceso
los numeros y las operaciones.
Resuelve problemas Comunica su comprension sobre
. 4 i . D En proceso
de cantidad. los numeros y las operaciones.
Traduce cantidades a expresiones . .
5 . P C Satisfactorio
numeéricas.
Comunica su comprension sobre . .
6 . P . A Satisfactorio
los numeros y las operaciones.
Comunica su comprension sobre . .
7 P C Satisfactorio

los numeros y las operaciones.

Usa estrategias y procedimientos
8 para encontrar equivalencias y A Eninicio
reglas generales.

Resuelve problemas
de regularidad,
equivalenciay
cambio.

Usa estrategias y procedimientos
9 para encontrar equivalencias y A En proceso
reglas generales.

Usa estrategias y procedimientos
10 para encontrar equivalencias y B Satisfactorio
reglas generales.

Comunica su comprension
M sobre las formas y relaciones A Eninicio

Resuelve problemas .
geométricas.

de forma, movimiento

y localizacion. Argumenta afirmaciones sobre

12 . . C Satisfactorio
relaciones geométricas.
Sustenta conclusiones o
13 decisiones con base en la C Satisfactorio
Resuelve problemas informacion obtenida.
de gestion de datos e
incertidumbre. Comunica la comprension de
14 los conceptos estadisticos y C Satisfactorio

probabilisticos.

A continuacion, se presentan las preguntas empleadas en este informe, las cuales provienen de la ENLA 2025
y de operativos anteriores.
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@ Juana tiene 2 lapiceros rojos y 5 lapiceros azules.

{Cudntos lapiceros tiene Juana en total?

la| 2 lapiceros.
@ 5 lapiceros.

7 lapiceros.
'd| 25 lapiceros.

@ Sandra preparé una jarra llena de chicha morada. Ella sirvié la
mitad de la chicha para compartir con sus amigos. ¢Cudl de las
siguientes podria ser la jarra con la chicha que quedd?

[o]
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@ La etiqueta indica la cantidad de galletas que hay en la bolsa.
Observa.

¢Cudntas galletas hay en total en la bolsa?

2 decenas y 5 unidades.
5 decenas y 2 unidades.
52 decenas.

50 decenas.

2] [o] [o] [a]
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@ Observa esta bandera:

(Qué parte de la bandera es de color gris?

o]

o]

o] o]
®IN o BN o

@ Para pintar su casa, Fernando decide comprar pintura que
solo se vende en baldes de b5 litros. Si necesita 37 litros de
pintura, écudntos baldes de pintura tiene que comprar?

la] 5 baldes de pintura.
@ # baldes de pintura.
8 baldes de pintura.
@ 37 baldes de pintura.
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@ Juan prepard un pastel como este.

O

Luego de compartir con sus amigos, Juan se quedd con la
cuarta parte del pastel.

¢Cudl de las siguientes imagenes representa la cuarta parte
del pastel?

-
S

o]

o]

v ¥
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@ Para los invitados de una fiesta, sirvieron chicha morada i y

imonada @ Observa
L L I

{Qué parte de la cantidad total de vasos se sirvieron con chicha
morada?

la] % del total de vasos.

@ % del total de vasos.

% del total de vasos.

d] % del total de vasos.
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Informe pedagdgico de resultados

En la siguiente secuencia, écudl es el nUmero que falta en el
espacio en blanco?

2] [o] [o] [e]

44
42
41
46

32, 36, 40, , 48, 52, 56, 60



4.° grado de primaria — Matematica

@ Observa.

equivale a @@@@@

Pedro necesita 15 tazas de arroz para cocinar durante la semana.
¢{Cudntas bolsas de arroz usard?

E‘ Arroz Arroz Arroz

(o] [ (Aros

@

51



52

Informe pedagdgico de resultados

Estas balanzas estdn en equilibrio. Todas las latas de atdn tienen la

misma cantidad de gramos (g).

Segun esta informacidén, icudntos gramos tiene la bolsa de harina?

o] [o] [o] [e]

#50 g
500 g
375 ¢
250 g



4.° grado de primaria — Matematica

@ ¢Cudl de los siguientes objetos tiene la forma de un cono?

53



54 Informe pedagdgico de resultados

@ Paola dibujé dos figuras en una hoja cuadriculada. Ella marcé de
negro el contorno de cada figura. Las dos figuras tienen la misma
drea. Observa.

¢Por qué las dreas de estas dos figuras son iguales?

@ Porque las figuras tienen la misma forma.
@ Porque la longitud del contorno de cada figura es la misma.
Porque las figuras contienen la misma cantidad de cuadraditos.

@ Porque el lado mas largo de cada figura tiene 7 cuadraditos.



4.° grado de primaria — Matematica

@ Carmen realiza un paseo en bicicleta durante 1 hora.
{Qué es correcto afirmar en esta situacién?

@ Es seguro que Carmen se caiga de la bicicleta.
@ Es imposible que Carmen se detenga en el camino.
Es posible que se desinfle una llanta de la bicicleta de Carmen.

@ Es imposible que Carmen cruce una pista en bicicleta.

En la siguiente tabla, se ha registrado la cantidad de hombres y
mujeres que han nacido en un hospital durante los anos 2021y 2022.

Ano de nacimiento
2021 2022
o
Mujeres ? 756 849
@
Hombres w 624 818

En esta tabla, équé representa el nUmero 849?

El total de mujeres que nacieron en 2021y 2022.

a
b| El total de hombres y mujeres que nacieron en 2022.

0

El fotal de mujeres que nacieron en 2022.

o

El total de hombres que nacieron en 2022.
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